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1. Az iras motivacioirol

Jelen iras elkészitésével két célt szeretnénk megvaldsitani. Egyrészt arrdl kivanunk révid
formaban széIni, hogy a relevenciaelmélet (Sperber-Wilson 1995) fogalmaival megkdzelitett
modon miként lehet a kulturalisan relevans (Sperber 1996: 61-98) informaciok egy specifikus
formajat, az évszazados tudast reprezentald mesék (Boldizsar 2010) befogadasara vald kész-
séget ugy értelmezni, mint olyan humanspecifikus, nyelvhez kotétt képességet, mely lehetévé
teszi a természetes pedagdgiai (Gergely-Csibra 2005a) értelemben vett kulturdlis tanulast. Ki
szeretnénk emelni, hogy az ebben a folyamatban szerepet jatsz6 osztenziv ingerek tulajdon-
sagainak fliggvényében mennyire varhato el a felismertetni kivant informacié hatékony vissza-
idézése kisgyermekkorban.

irasunk masik, de jelen kétet szempontjabél lényegesebb motivaciéja pedig az, hogy egy
olyan tanarunkat készontslik sorainkkal, aki az altala alkalmazott osztenziv ingerek sokasaga-
val igyekezett ravenni bennilinket, tanitvanyait, a nyelvészeti kutatdsokban val6é elmélyiilésre,
ilyen céljaink tovabbéltetésére, azaz arra, hogy mi magunk is tegylink azért, hogy a nyelv-
tudomany mivelése éI6, kulturalisan tovabbéls, tdbbek szamara nyilvanos reprezentacidként
elérhetd informéacid legyen. Szeretnénk tehat, ha jelen sorainkkal hozzajarulhatnank ahhoz,
hogy latsszon, a Tanar Ur altal alapitott Nyelvtudomanyi Doktori Iskolaban immar tébb genera-
ci6 egyuttmikddésének kdszonhetéen addédhat tovabb a relevans informacié a verbalis
torténetmondas hagyomanyai szerint is.

Tanulmanyunkat harom nagyobb részre tagoltuk. EI6szdr azt az elméleti keretet kivanjuk
bemutatni, melyben az osztenziv stimulusok természetét, azok funkciéit értelmezziik a human
kommunikacio6 és informacidéatadas szempontjabol. A masodik egységben azokrél a kilonbo-
z8ségekrdl sz6lunk, melyek mentén a hétkdznapi térténetmesélés eltérhet a sok-sok év alatt
letisztult, sokak szamara varhatdan relevans informaciot hordozé térténetek jellegzetes méd-
jatél, azaz a mesemondastél. A harmadik részben sajat kisérleti adatainkkal alatamasztva
szeretnénk érvelni amellett, hogy a megfelel6en mesélt térténetek mennyivel ink&bb alkalmasak
arra, hogy a kisgyermekek azokbdl kinyerjék, és kés6bb fel is idézzék azokat a tartalmakat,
melyek megismertetése a mesemondas célja. Ra kivanunk mutatni arra, hogy az alkalmazott
osztenziv ingerek megléte, vagy éppen hianya milyen médon befolyasolja az 6vodaskoru gyer-
mekek torténet-feldolgozasi sikerességét. Az iras zarasaképpen pedig a fentebb meghataro-
zott célok tlkrében kivanjuk d&sszefoglalni gondolatainkat, melyek egy olyan folyamat egy
allomasat mutatjak be, melyben a Fejlédéses és Neuropragmatikai Kutatécsoport korabbi és
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jelenlegi tagjai munkalkodnak és munkalkodtak a gyermekek torténetmesélési és torténet-
megértési képességeinek vizsgalatakor.'

2. EIméleti keret

2.1. A figyelem, a relevancia és a k6z6s figyelmi jelenet szerepe a torténetek
megértésében

Az ember az &t kérllvevé kérnyezet fizikai ingereit Ugy dolgozza fel, hogy folyamatosan szele-
ktalja azokat aszerint, hogy az adott pillanatban varhatéan mennyire lehetnek hatassal ra.
Nem figyel tehat minden egyes stimulusra egyforma modon, és nem is tesz egyforma eréfeszi-
téseket ezen ingerek feldolgozasara, hanem csak a szamara varhatoan relevans ingerek fel-
dolgozasara fordit energiat - vallja tébb kognitiv pszichol6giai megkdzelitéssel egybehangzé
maodon a relevanciaelmélet (Sperber-Wilson 1995). Tarsas interakciéban, amikor a kezdemé-
nyez6nek olyan szandéka van, hogy valamilyen informacio birtokaba kivanja juttatni partnerét,
és ezen szandékat is kodlcsdndsen fel kell ismertetnie vele, jol kell tudnia megvélasztani azt az
ingert, vagy ingeregyUttest, melynek segitségével szandékait megfeleléen tudja felismertetni
partnerével. Ha nem kelti fel a partnere figyelmét, nem hoz |étre megfeleléen észrevehetb és
feldolgozhato fizikai stimulust szandékai felismertetésére, akkor a relevanciaelmélet felfogasa
alapjan azt mondhatjuk, hogy sikertelen lesz a kommunikacioja.

Kutatdsunk elméleti hatterét a relevanciaelmélet osztenziv-kdvetkeztetéses kommunikacio
felfogasa adja (Sperber-Wilson 1995). Ebben a felfogasban az optimalis relevancia fogalma
azt jelenti, hogy az adott stimulus elég relevans ahhoz, hogy a partnernek megérje a feldolgo-
zasaba miveleti eréfeszitést fektetni a varhaté mentélis kontextudlis hatas érdekében, méasrészt
a kommunikator képességei alapjan az osztenziv stimulus az elvarhaté legrelevansabb stimu-
lus. Ellenkez8 esetben a partnernek nem érné meg miveleti eréfeszitést fektetni a feldolgo-
zasba (Németh T. 2003).

Az egyiittm(kod6 tarsas helyzetekben, igy az egylttmikddd tarsalgasi helyzetekben is
szilkséges feltétel a kooperativ viselkedés a beszélgetdpartnerek kdzott, valamint a perspek-
tivafelvétel (mentalizacio) képessége a kommunikator szandékanak hatékony és sikeres értel-
mezése érdekében.

Tomasello (1999; 2008) elméleti megkdzelitése alapjan azt mondhatjuk, hogy a torténet-
mondasi és torténetek megértésére vonatkozd sajatosan emberi tulajdonsag egy olyan human-
specifikus képesség, mely feltételezi mas, szintén csak az emberre jellemz§ tulajdonsagok
egyuttes jelenlétét. Az a mdd, ahogyan az ember azonositja fajtarsait, jellemzi 6t a szandék-
vezeérelt cselekvésszervezés, a masok intenciondlis agenskeént valdé szemlélete, a kooperativ
feladatmegoldas, a kdzos szandékok feltételezése és felismerése, mind lehetévé teszik az
ember szamara egy Uj tipusu tanulasi forma megjelenését. Ezek a szociokognitiv motivaciok
és képességek mar a nyelv el6tti gesztus alapi kommunikacioban is jelentéséggel birnak,
ahogyan erre Donald (1991: 199-202) is ramutat. Az emberre jellemz8 nonverbalis kommuni-
kacio jelent6sége emellett jelentéskiemeld, arnyald, hangsulyozd szerepként is értelmezddik,
kozvetitGje az érzelmi attitidéknek. Ahogyan Schnell Zsuzsanna fogalmaz (Schnell 2016: 200):

T Az els6 6sszefoglald a Nemzetkdzi Pragmatikai Tarsasag Narrativ pragmatika konferenciajara késziilt el
2013-ban (Lengyel-Komlési-Ivaské 2013).

Jelen iras pedig egy koréabbi, nemzetkdzi egyuttmikddésben megvaldsitott program kereteiben megkez-
dett és bemutatott kutatas tovabbfejlesztett és kiegészitett valtozata (lvask6 2014). A kutatast az Eurdpai
Uni6 és a Magyar Allam az Eurépai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaban megvalésulé6 TAMOP 4.2.4.A/2-
11-1-2012-0001 'Nemzeti Kivaldsag Program’ tamogatta Magyary Zoltan Posztdoktori Oszténdij keretében.
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»- a jelentéskonstrukcié tébb szinten zajlik, és egyidejlleg figyelembe vesszik az értel-
mezés soran az olyan szdvegkdrnyezeti és - szituacios tényezOket, mint a tarsalgasi
helyzet, a beszélék viszonya, tarsas célok, személykodzi kapcsolatok, illetve, hogy hie-
rarchian alapul6 (intézményes) vagy egyenrangu (hétkdznapi, informalis) jellegl - e az
adott tarsalgasi helyzet. E pragmatikai egészleges interpretacio jelentéségét jelzi az az
0sztdonds kovetkeztetéslink, ha nincs 6sszhangban a verbalis és a nonverbélis izenet
(gesztusok, arcmimika, egyszéval: a metakommunikacids tényez6k) akkor 6szténdsen a
nonverbalis jelzéseknek hiszlnk.”

Tomasello (2008) felfogasaban a human kommunikéacié fajspecifikus tulajdonsagai elsé-
sorban a kézds problémamegoldasban és azokban a cselekedetekben keresenddk, ahol az
emberek egylUttmikédd problémamegoldd tarsakként vannak jelen. Ezen kézds cselekvés-
szervezési helyzetek kognitiv alapja az, hogy az ember képes a tarsait intencionalis, 6nallé
mentdlis allapotokkal rendelkezd agensként felfogni. Ez a fajta elmeolvasasi képesség teszi
lehetévé, hogy az emberek egymas motivaciéit kitalalva tudjanak egyuttmikédéen megoldani
egy helyzetet, 6ssze tudjak hangolni sajat és a masok viselkedését egy vagy tobb kdzdsnek
feltételezett cél érdekében. Ebben a folyamatban kitlintetett szerep jut azoknak a jelzéseknek,
melyek segitségével az egyedek egymas szamara hozzaférhetévé tudjak tenni aktudlis szan-
dékaikat és vagyaikat, azokat a mentalisan jelen levé tartalmakat, melyek megosztasanak
képessége meg tudja 6ket kildnbdztetni mas fajok egyedeitél. Az ember esetében az is
kijelenthet6, hogy neurotipikus fejlédés mellett mar meglehetésen korai életkorban is képes
ezen szandékok monitorozasara és felismerésére.

A nemcsak egyetlen egyén szadmara, individudlisan fontos informaciok tovabbadasara,
hanem mint a k6z6sség szamara kulturalisan relevans reprezentaciok atadasara vonatkozdan
Sperber az alabbi megallapitast teszi (Sperber 2001: 105):

~Szajhagyomanyon alapuld tarsadalmakban minden kulturdlis reprezentacié kdnnyen
megjegyezhetd; a nehezen megjegyezhetd reprezentaciokat elfeledik, vagy kénnyebben
megjegyezhetbvé alakitjak at, hogy kulturalisan elterjedhessenek.”

Ezen reprezentaciok tartdés fennmaradasanak az a feltétele, hogy a kdzdsség relevans
tudasként kezelje azokat, illetve az, hogy a kiilénb6z6 kultdrakban hisznek a pontos masolas
lehetéségében (Sperber 2001).

A kulturalisan relevansnak mondhat6 tartalmakat kdzvetiteni szandékoz6 mesemondasi
hagyoméany a mesemondés kdzbeni intenziv fokuszalt figyelemre, a térténethallgatési transz
létrejottéhez szilkséges nyugodt kérlilmények mellett azt is szikséges feltételként szabja
meg, hogy legyen olyan mesemondo, aki verbalis és nonverbélis Uizeneteivel is kdzvetiteni
tudja a torténetet (Stallings 1988; Boldizsar 2010). A tanulmany kés6bbi részeiben az ilyen
jellegli mesemondas osztenziv stimulusaira iranyuld egyik vizsgalatunkat ismertetjik réviden
ovodaskoru gyermekek meseértési jellemzdinek tikrében.

2.2, A kulturalis tanulas szerepe az egyedfejlédésben: a természetes
pedagogiai hozzaallas

Csibra Gergely és Gergely Gyorgy természetes pedagégiai (Csibra-Gergely 2006; 2009)
hozzaallas-modellje azt mondja, hogy fajspecifikus adaptacié eredményeként az emberben
sajatos hajlandosag alakult ki a relevans kulturalis tudas spontan atadasara a fajtarsaknak,
melyre érzékenyen sziletnek meg a kisbabak. Azaz egy olyan természetes allapot jellemzi
Oket, melyben a kulturélisan felkészliltebb tarsuktdl varjak azt, hogy szamukra relevans médon
ismertesse meg vellk az adott kulturdlisan (is) relevans informaciot. Az erre a feladatra
specializalt tarsas tanulasi rendszert ,.természetes pedagdgianak” nevezzik.
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A pedagoégiai tudasatadast sajatos kommunikativ jegyek valtjak ki, mint példaul a szem-
kontaktus, a dajkanyelv sajatos prozddiai mintdzata és a sajat néven szolitas.

A csecsemdk korai és specialis érzékenységet mutatnak az ilyen osztenziv jegyekre, ame-
lyek azt a kommunikaciés szandékot jelzik szamukra, hogy a masik személy Uj és relevans
tudast fog k6zdIni a referensrol.

A kovetkez6 tadblazatban az itt ismertetett keretek tiikrében dsszegezzik azt, hogy mire a
négyéves kort eléri a kisgyermek, milyen, a torténetek feldolgozasa és megértése szempontjabol
kiléndsen fontos képességek kibontakozasa segiti 6t abban, hogy megfeleld felkésziltségek

birtokaban ismerje meg a neki szant informaciokat.

szilletéstdl | Jellemzd az érzékenység a kommunikéacié Az Gjsziilttek interakcidit a diadikus
meghatéroz6 osztenziv stimulusaira: viszony jellemzi: képesek a korai
meghatarozé az arcpreferencia, a érzelmek és mas viselkedésformak
szemkontaktus és a dajkanyelv. egyuttes megélésére.

Fontos a kontingens reaktivitas és az operans
kondicionalas szerepe a kommunikaciéban.

6 hénapos | A korabban is jellemzé tulajdonsagok mellett | ,Social biofeedback”

korban kezdik el figyelni és megérteni masok Az egyes érzelmi allapotok kdzds meg-
cselekedeteit. élése soran a gyermek az anya/inter-

akcibs partner altal egyfajta felerésitett
és tartalommal felt6ltott médon kezdi el
érteni a megélt allapotokat.

9 hénapos | Mar meg tudja kiildnbdztetni a gyermek a Triadikus viszonyok megjelenése: kdzos

korban véletlenszer(en, illetve a szdndékosan célok és kdz6s megfigyelés.
végrehajtott cselekvéseket. Megjelenik a Gesztusokra valé reagélas.
masok szandékvezérelt cselekedeteinek
felismerésére vonatkoz6 képesség.

10 hénapos | Megjelenik a masok szandékanak Megjelennek a kdzdsen végrehajtott

korban felismerésére vonatkozo6 képesség. cselekvések, az egylittmikddd
Teleologikus gondolkodas. viselkedés jegyei, a kdzds figyelem és a

kdz6s szandékok felismerése.

12 hénapos | Masok szandékainak felismerése mar Megjelenik a nyelvi szimb6lumok

kortol jellemzd. Természetes oksagi viszonyok hasznalata, elindul a szociélis normék és
felismerésének képessége. szocialis formak elsajatitasa is.

4 évesen Masok szandékainak és vagyainak A mar elég fejlett nyelvi bazis mellett
megeértésére vonatkozo tudas megjelenése. A | egyre komplexebb szociélis normak
masik személy perspektivajabol valdé szemlélés | felismerésére és elsajatitasara nyilik
kialakulasanak kora. lehet6ség. A késdbbiekben ezek szerepe

egyre erdsodik.

1. tAblazat

(Csibra 2010; Csibra-Gergely 2011; Gergely-Csibra 2003; 2005b; Gergely-Watson 1996;
Tomasello 1999; Ivask6-Lengyel-Komlosi 2014)

3. A hétkoznapi torténetek és a mesemondas hasonlésagairol

és kiilénbségeirol

A kovetkezd tablazatban azt prébaltuk meg 6sszegezve bemutatni, hogy bar azok az interak-
cidk, melyekben a verbalis térténetmondas meg szokott valosulni, tekinthetéek egyméasnak jol
megfeleltethetd szituacidknak, a bennlk létrehozott térténetektdl fliggben mégis azt tapasz-
taljuk, hogy a narrativa szerepe és az azt alakité tényez6k szerepe lehet eltérd (lvaskd 2016).
Ez a fajta inherens kilénbség lehet az egyik feltételezett oka annak, ahogyan a térténetek
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fennmaradnak, ahogyan a narrativ hagyomany alakul, illetve ahogyan ezen folyamatok biol6gi-
ailag is motivalt adaptaciojardl vélekedhetiink (Mellmann 2012).

A fentebb ismertetett mentalis képességek tekintetében a narrativ elme (Tooby-Cosmides
1992) szempontjabdl kitlintetett szerepiként szokas kezelni a tervezéses és sorrendezési
folyamatok szabalyozaséért, a versengd lehetséges megoldasok kozti szelekcidért, valamint a
masok szandékainak felismeréséért is felelés homloklebenyt (Frith-Frith 1999; Frith-Wolpert
20083; Frith 2007). Ugyanezen terllet szerepét a sz6 szerinti és nem sz6 szerinti jelentések
megtalalasaban is gyakran felel8s teriiletként hatarozzak meg (Kutas 2014).

A meseszdvegek elemzéi azonban eltér6 szimbolikus szinteket talalnak a tradicionalis
mesék és a hétkdznapi értelemben vett torténetek dsszevetésekor (Boldizsar 2010; Mellmann
2016). Mindkét esetben szlkséges a kiilbnbdzé sz6 szerinti és nem sz6 szerinti formak meg-
értésének képessége, bar az egyes torténetfajtakat illetéen jelentds kiilbnbségek mutatkoznak
a szimbolikussag szintjeit illetéen. A hagyomanyosan atadott mesetipusok esetében a szim-
bolikussag szintje nem annyira az egyes szavak, kifejezések, mint inkabb a teljes torténet
szimbolikus természetében lesz meghatarozé. A torténetek interpretalasa soran a befogadok
Osszevetik az ujonnan feldolgozott informaciét a szamukra korabbrol elérheté mentalis tartal-
makkal, a mesék esetében a szimbolikussag szintjeitél fliggéen fejtik meg az egyes mesék
tartalmat.

A kulturdlisan relevans informaciok tovabbadasanak szempontjabdl hatékony mesemondas,
mely alapvetéen nem elsésorban gyermekekhez intézett beszédmddként alakult ki (Boldizsar
2010), jél meghatarozhaté alaki elemekkel rendelkezik. Ezek vazlatos dsszefoglaldsat adja a
kovetkezd tablazat.

Hétkdznapi torténetek Mesemondas
A tipikus kezd8 a) hétkdznapi eseményekre fokuszald Az adott kdzdsség szempontjabdl
megnyilatkozast individudlis trténetek fontos, kulturalisan
kovetd szekvencia b) konkrét eseményeken alapuld athagyomanyozott térténetekre
tulajdonsagai elképzelt térténetek iranyitja a figyelmet

A torténetek ideje és helye kilonbozik, jol elvalik a mesélés, térténetmondas
valés helyétél és idejétdl.
Ltegnap”, ,a kertemben”, ,mult nyaron” | ,Messze, hol a madar se jar...”

Az Operencias tengeren is tl...”

A (j0) torténetmondo a dajkanyelvhez hasonléan, de nem azonosan magas
frekvenciatartomanyba emeli meg a hangmagassagat, expressziv és intenziv
Verbalis osztenziv beszédhangokat képez, jellegzetes, a tartalmi tagolast segit6é dallamivvel hivja
ingerek jellemzgi fel a figyelmet a szdveg lényeges egységeire és a torténet kauzalis viszonyaira,
valamint elnydjtott maganhangzékat alkalmaz a figyelem felkeltése és
megtartasa érdekében.

Kommunikativ helyzet

2. tablazat

A fiatalabb korosztély szamara eléadott mesékkel kapcsolatban azt mondhatjuk el, hogy a
mesehallgatas és a mesemondas mint nyelvhez kétott képesség fokozatosan sajatitédik el
(Gosy 1997). Koradbbi szerz6k megfigyeléseit egybevetve (Tomasello 2008; Csibra 2010;
Karmiloff-Karmiloff-Smith 2002) az latszik, hogy a gyermekek nyelvi és kognitiv érésének egy
igen fontos allomasa, amikor mar képesek dsszefiiggd térténetek egyes elemeit nem kilénallo
egységként kezelni, hanem olyan szekvencia részeiként interpretélni, ahol a konkluzid, a
tanulsag levonasa komolyabb mentélis eréfeszitést kivan (Nagy-Nyitrai-Vidakovich 2009).
irasunk elsd részében erre a fejlédésre vonatkozéan emeltiink ki néhany meghatarozé érési
allapotot. Most egy rovid tdblazatban 6sszegezzik, hogy milyen mddon segitik a 3. tablazatban
mar ismertetett jegyeken felll a beszél6k a befogadbikat abban, hogy a térténet tagolédasara,



26 IVASKO LiVIA - PAPP MELINDA

a tobbi interakcios elemtél val6 eltérésre rairanyitsak a figyelmet annak érdekében, hogy a
térténetiik megfeleléen legyen feldolgozhat6. Amikor kisgyermekek szamara mondunk ilyen
torténeteket, akkor azt is megtapasztalhatjuk, hogy a verbélis kommunikaci6 elsajatitasahoz
hasonl6an lathatunk egyfajta sorrendet a térténetmondas soran is a kommunikator szandéka-
inak felismerésére vonatkozoan.

Hétkoznapi térténetek Mesemondas
Jol felismerhetd kezdd és Jol felismerhetd kezd6 és zardformulak
zaréformulak alkalmazasa: alkalmazasa:
Osztenziv a) ,Képzeld el, hogy...” ~Egyszer volt, hol nem volt...”
verbalis inger ,Tortént egyszer...” ,Valamikor hajdanaban élt egyszer egy...”
(megfeleld ,Hat ez tortént.” ,Itt a vége, fuss el véle...”
inton&cioéval) b) ezek hianyaban, ,csak Ugy”,
rogtdn belekezd a
torténetmondo
A gyermekek hamarabb ismerik | A gyermekek képesek hamarabb felismerni és
Az informativ fel a torténetmondd nyilvanvaléva is tenni a mesemondas jellegzetes
szandék kommunikativ szandékat, mint | figyelemfelhivé és -fenntarté ingereit
tartalmanak hogy az informativ szandék (szemkontaktus, intonacid, testhelyzet stb.) annal,
felismerése tartalmét is pontosan fel tudnék | mint ahogy képessé valnanak az informativ
ismerni. szandék pontos felismerésére.
3. tablazat

Ez a magyarazata annak, hogy bizonyos verbalisan atadott mesék esetében a gyerekek
csak olyan jelentésekkel toltik fel az elhangzott megnyilatkozasokat, melyek az adott pillanat-
ban szamukra relevansak, igy nem keltve benniik olyan értelmezéseket, melyek a vizualis
abrazolas esetében konkrétabb megfeleltetést hivhatnanak el6. Boldizsar lidiké szerint
(Boldizsar 2010) ez az egyik legfontosabb eleme a terapias céli mesemondasnak is, hiszen a
befogad6 partner pontosan azt az értelmezést fogja az adott pillanatban létrehozni az elméjé-
ben a mese hallgatdsa kdzben, mely abban az idépillanatban a legrelevansabb szamara.
Természetesen ez azt is jelentheti, hogy id6érél id6re valtozhat, valtozik, hogy egy adott torté-
netben melyik informacioval kell az alanynak még tovabbi mentélis eréfeszitések aran atala-
kitania 6nndn attit(idjeit. De ez a megvaltozott allapot csak az un. ,tdrténethallgatasi transz”
esetében tud megvaldsulni, melyhez sziikség van azokra az osztenziv ingerekre, melyek a
meséld és a hallgatd kdzti kommunikativ szituacidban a szimbolikussag mélyebb szintjeinek
elérésében segitik a befogadot.

4. Az 6vodaskoru gyermekek meseértési és -felidézési
sajatossagai a mesemondas osztenziv ingereitdl fliiggéen

Jelenlegi kdzdés munkéank (Papp-lvaské 2016) el6zménye egy 2014-ben végzett kisérlet,
amelynek fékuszaban a dajkanyelv mesemondasban betdliétt szerepének vizsgalata allt (Papp
2014). Az akkori és a jelenlegi kutatas felvetése szerint is a mesemondas soran hasonl6 prag-
matikai mintazatokkal taldlkoznak a gyermekek, mint a hétk6znapi dajkanyelvi diskurzusokban,
ami segiti figyelmik fenntartaséat a térténethallgatas kdzben, valamint a mesei dsszefliggések
megértését (Clark-Clark 1977; Snow 1976; Snow-Ferguson 1977). A kordbban bemutatott
relevanciaelméleti alapokon nyugvoé eljarasban a dajkanyelv sajatossagait osztenziv stimulu-
sokként értelmezzlk. A relevanciaelmélet szerint ugyanis az osztenziv kévetkeztetéses kom-
munikacié barmilyen informaciéra kiterjedéen megvaldsulhat, amikor egy személy valamilyen
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modon a kommunikaciés partner tudtara adja azon szandékat, hogy valamilyen informaciét
kivan kélcsénésen nyilvanvaldva tenni a szamara (Sperber-Wilson 1995).

Kisérleti munkank soran arra szamitottunk, hogy meseértési tesztek esetében minél tébb -
a feldolgozast segité - osztenziv stimulust kap a gyermek a térténethallgatas soran, annal
jobban teljesit a mesét kdvetd feladatokban.

A fentiek értelmében azt feltételeztlik, hogy a dajkanyelv hasznalata segiti a gyermekeket
a torténet feldolgozasaban és a fontos tartalmi elemek felidézésében (Goésy 1997). Hipotézi-
slink szerint a dajkanyelvi sajatossagok elhagyasaval csokken a figyelmi allapotban toltott
idétartam, ezért romlik a meseértési teljesitmény is (Tomasello 1999; Csibra 2010). Azt is
feltételeztlk, hogy a dajkanyelvi mesemondas soran a szemkontaktus megléte mint osztenziv
stimulus segiti a gyermekeket figyelmik fenntartasaban és a tartalmi elemek felidézésében.
Arra szamitottunk, hogy az életkor emelkedésével a teszteredmények is javulnak a nyelv- és
beszéd természetes fejl6dési Utemének megfeleléen. A vizsgalatban 6vodaskort gyermekek
vettek részt.

A gyermekek hét mesét hallgattak meg egy szamitogép képernydje elétt llve, ahol a me-
semond6 az 4. szamu tablazatban dsszefoglalt mddon hozta létre verbalis stimulusait, illetve
tartott szemkontaktust a gyermekkel. A szemkontaktus fenntartasanak vizsgalata esetében a
megfeleld 6sszehasonlithatosag érdekében dontéttiink a videofelvételrél lejatszott tesztanyag
mellett. Az 6sszehasonlithatosag érdekében a kisérleti helyzetben a gyermekek elére rogzitett
paraméterek szerint hallgattak a meséket, és azonos szempontok alapjan (Nagy-Nyitrai-
Vidakovich 2009) t6rtént a meseértés és felidézés tesztelése is. A kivalasztott mesék értelme-
zésének nehézségi szintjét az adott életkori csoport kognitiv és nyelvi érettségéhez illesztettik.
A meséket randomizalva tarsitottuk az osztenzié formajahoz. Minden gyermek minden mesét
meghallgatott a tesztelés soran. A teszt megoldasahoz sziikséges id6tartamot a gyermekek
szamara tartott foglalkozasok atlagos id6étartamahoz illesztettiik. A tovabbi lehetséges oszten-
zié-kombinaciokkal kiegészitett teszt mar meghaladhatta volna a gyermekek adott életkorra
jellemzé figyelmi képességeit, ezért csak a vizsgalat targya szempontjabdl legrelevansabb
kombin&cidkat teszteltik.

Osztenzié formaja
Mese cime Verbdlis el6éadasmod Szemkontaktus | Mesélé személye
1. | A harom kiscica dajkanyelvi intonaciéval van human agens
2. | A kutya, a macska dajkanyelvi intonaciéval nincs human agens
meg az egér
3. | A nagyravagy6 béka |az informativ szandék lényegétsl | van human agens
eltérd elemeket nyomatékolva
4. | A nyuszi, az 6zike az informativ szandék nincs human agens
meg a répa |ényegétdleltérd elemeket
nyomatékolva
5. |Arékaésa semleges, monoton, nem van human agens
bakkecske Iényegkiemel6 hangsulyozas
6. | Az oroszlan és az semleges, monoton, nem nincs human agens
egér Iényegkiemel6 hangsulyozas
7. | Ugorjunk arkot! dajkanyelvi intonaciéval nincs nem human agens
(ember arcu bab)

4. tablazat

A gyermekekre vonatkozdan szociometriai és nyelvi érettségi felmérés is tortént. A részt-
vevék mindegyike ép fejlédésl, magyar anyanyelvl, semmilyen kognitiv vagy szociokognitiv
eltéréssel nem rendelkezé kisgyermek volt, akik sziileik irasos beleegyezésével vettek részt a
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vizsgalatban. Vizsgalatunkban ésszesen 22 8 vett részt (Nlany = 10, Nfid = 12). A vizsgalati
személyek atlagéletkora 70,5 honap (SD = 6,94). A legfiatalabb vizsgalati személy életkora 53
hénap, a legidésebbé 82 hénap. Minden vizsgalati személy egynyelvi, anyanyelvik magyar.
Mondatokban &tlagosan 24,2 hénaposan kezdtek el beszélni (SD = 9,47). A leggyakoribb
iskolai végzettség mind az édesanyak (N = 10), mind az édesapék (N = 8) kdrében az érettségi
szakképesitéssel. 5 személynek nincs testvére, 11 személynek 1 testvére van, 3 személynek
2 testvére van, 2 személynek 3 testvére van, és csupan 1 személynek van 4 testvére.

A kutatasban részt vev6 gyermekek egy relacidszokincs-, egy beszédhanghallas- (Nagy et
al. 2004), valamint egy szdkincs- és szétanulas-vizsgalatban (Meixner 1989; Kuncz 2007) is
részt vettek.

Az adatok kiértékelése az IBM SPSS Statistics 22 szoftverrel tortént.

Ebben az irasban a vonatkoz6 vizsgalatainknak azokat az eredményeit kzéljuk, melyek a
tanulmany célkitlizései szempontjabdl illeszkednek a gondolatmenetbe.

Minden mesét 6 kérdés kovetetett az alkalmazott meseértést ellenérz6 teszt alapjan (Nagy-
Nyitrai-Vidakovich 2009). Kérdésenként 2 pontot kaphattak maximalisan a résztvevok.

A legtobb pontot (M = 10,05, SD = 2,16) az els6é mese esetében érték el a gyermekek,
amikor a mesél6é a szemkontaktust fenntartva alkalmazta a dajkanyelv sajatossagait a mese-
mondas soran. A legkevesebb pontot (M = 6,95, SD = 2,89) abban az esetben érték el a
gyermekek, amikor a mesemondd neutralizalt hangsulyozast alkalmazott, és a szemkontaktust
teljes mértékben keriilte a mesemondas alatt.

4.1. A dajkanyelvi meseértési feladaton nyujtott teljesitmény értékelése a
szemkontaktus hianyanak vagy meglétének, illetve a mesélé kilétének
fiiggvényében

Megvizsgaltuk, hogy milyen hatésa van annak, hogyha a mesét nem human &gens kozvetiti.
Az ismételt méréses varianciaanalizis az alabbi jellemzékkel tortént: A MESE KOZVETITESE
faktorunknak harom szintje volt: 1) huméan agens kodzvetiti a mesét szemkontaktussal, 2)
human agens kozvetiti szemkontaktus nélkil, 3) nem human agens kozvetiti a mesét.
Mindharom esetben dajkanyelvi mesemondast hallhattak a gyermekek.

A dajkanyelvi meseértési feladaton nyujtott teljesitmény értékelése a szemkontaktus
hianyanak vagy meglétének, illetve a meséld kilétének fliggvényében: szignifikans
kiildnbséget talaltunk a harom fajta mesekdzvetitési tipus kozott (F(2, 40) = 4,34, MSE = 6,38,
p=0,02).

Bonferroni-utétesztet végeztiink, mely szignifikans kiilonbséget mutatott azon két eset
kozott, amikor egy human agens a mesemondo, aki fenntartja a szemkontaktust, és amikor
egy nem human agens kozvetiti a mesét (p = 0,032). A harom csoport atlagat a 1. abra
mutatja. A meseértési pontszam alapjan azt mondhatjuk, hogy a gyermekek annal tébb pontot
értek el, minél t6bb osztenziv stimulus segitette 6ket a mese feldolgozasa soran. A human
agens altal megvalésitott dajkanyelvi valtozat szemkontaktussal bizonyult a leghatékonyabb
eszkdznek a gyermekek torténetfelidézésre adott pontszamai alapjan.
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4.2. A meseértési feladaton nyujtott teljesitmény értékelése az egyes verbalis
osztenziv stimulusok fiiggvényében

Annak vizsgalatara, hogy a gyermekek milyen eredményeket értek el a meseértési feladatokon,
az alkalmazott verbalis stimulus tipusanak fliggvényében tébbutas ismételt méréses ANOVA-t
végeztiink. Az OSZTENZIV STIMULUS féhatassal arra a kérdésre kerestilk a valaszt, hogy a
verbalis osztenziv stimulus tipusa hogyan befolyasolja a meseértési feladaton nyujtott teljesit-
ményt. A vizsgalati mintankon szignifikans kulénbséget talaltunk a kilénbdzd osztenziv stimulus-
sal kdzvetitett mesékre kapott pontszamok kézott (F(2, 40) = 16,32, MSE = 2,96, p < 0,001).
Bonferroni-utétesztet alkalmaztunk, melynek eredményeként szignifikans kilénbséget lat-
hatunk a dajkanyelvi mesélés és a neutralizalt hangsulyozas kdzétt (p < 0,001), illetve az irre-
levans elemeket hangsllyoz6 mesemondas és a neutralizalt hangsulyozas kézott (p = 0,016).
Azt lathatjuk, hogy a dajkanyelvi mesélés nyoman érték el a legnagyobb pontszamot (M =
9,26). A legkisebb pontszamot pedig a neutralizalt (Pitt-Samuel 1990; Honbolygé 2011)
hangsulyozassal jellemezhet6 mesemondast kdvetéen érték el (M = 7,14). A kllénbdzd
hangsulyozasi mintazatok kdzotti pontértékbeli kiildnbséget a 2. dbran lathatjuk.

4.3. Konkluzioé

A kapott adatok kiértékelése nyoman megallapithatjuk, hogy a vizsgalat targyat képezd mese-
ertési tesztek (Nagy-Nyitrai-Vidakovich 2009) esetében a vizsgélt mintan az a feltételeze-
slink, miszerint minél t6bb, a feldolgozast segitd osztenziv stimulust kap a gyermek (jelen eset-
ben: dajkanyelv hasznalata, szemkontaktus) a térténethallgatas soran, annal jobban teljesit a
mesét kdvetd feladatokon, beigazolddott. A kapott adatok elemzésébdl kider(l, hogy a dajka-
nyelv hasznalata segitette a gyermekeket a torténet feldolgozasaban és a fontos tartalmi ele-
mek felidézésében. A dajkanyelvi sajatossagok elhagyasaval csokkent a gyermekek fokuszalt
figyelmi allapotban toIt6tt id6tartama, ezért romlott a meseértési teljesitményik is. Az életkor
és a teszteredmények dsszefliggésének vizsgalatakor is szignifikdns eredményt kaptunk, a két
valtozd kozott erds korrelacié mutatkozott ({19) = 0,696, p < 0,001). Tehat a hipotézisnek
megfeleléen az életkor emelkedésével a teszteredmények is javultak a nyelv- és beszéd
természetes fejl6dési Utemének megfelelGen.

5. Osszefoglalas (helyett)

A mesei hagyomanyban a térténetek elkezdése és lezarasa jol felismerhetd jegyek alapjan tor-
ténik. Amikor a térténetmondas célja az, hogy a kommunikator olyan optimélisan relevans infor-
macio birtokaba kivanja juttatni partnerét, melynek feldolgozasa nem kivan nagyobb befektetett
er6feszitést, mint amekkora kontextudlis hatést kivalt a feldolgozobdl, akkor azt mondhatjuk,
sikerdlt j6 torténetmondast végrehajtania. Kisgyermekekkel végzett vizsgalatainkbdl kiderdiil az
is, hogy a verbalisan tovabbadott torténetek esetében fontos az is, hogy milyen osztenziv ingerek
segitik a figyelem rairanyitasat és fenntartasat az atadni szandékozott informaciéra vonatkozdan.

Ugy tlinik, hogy az emberi kulturalis tanulas egy igen kitlintetett formaja a verbalis kommu-
nikacié azon alkalmazasa, amikor a fiatalabb, kevésbé képzett személyek a tanultabb, tébb
kulturdlisan relevans informacié birtokdban Iévd tarsaiktdl tudnak (természetes kivancsisa-
guktdl is vezérelve) tanulni, Uj ismeretekre szert tenni.

Tisztelettel reméljik, hogy jelen iras kiemelt célja, jékivansagunk is teljesil:

Kedves Tanér Ur!
Kivanunk még sok-sok ismeretatadasi lehetéséget!
a szerz6k
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